ISTOTA I CELE KONTROLI W KSZTALCENIU

Kontrola i ocena jest nieodtacznym sktadnikiem ludzkiego dziatania. Jest
naturalnym elementem celowych czynno$ci cztowieka w zaspokajaniu potrzeb.
Spetnia rol¢ regulacyjna stosunkéw miedzyludzkich, w tym takze relacji
pomigdzy uczestnikami procesu ksztalcenia. Na ogdt kazdy uczen chce mieé
dobre oceny, nawet ten, ktoremu przypisuje si¢ cechy cynizmu i1 arogancji.
Czlowiek pragnie potwierdzenia 1 wzmocnienia swego poczucia wlasnej
warto$ci, gdyz jest to wazny warunek jego poczucia bezpieczenstwa. W
srodowisku wspierajacym - uczen rozwija si¢, pokonuje trudnosci, wzrasta jego
otwarto$¢ na innowacyjnos$¢ 1 kreatywnos$¢. W Srodowisku krytykujacym,
nastawionym na przylapywanie na bledach — uczen traci wszelka motywacje
(powoduje nim Igk), zamyka si¢, popada w frustracje, formuje si¢ samoocena
,cztowieka niepotrzebnego, niewaznego”. Kontrola wiedzy uczniéw pehi dla
nauczycieli role wartoSciowania jego sprawnos$ci w kreowaniu procesu uczenia
si¢ ucznidw. Oceniajac ucznia, nauczyciel ksztaltuje jego przekonania o
mozliwosciach 1 postgpach. Jezeli czyni to w sposdb zgeneralizowany,
przypisujac uczniowi etykietki ,,niemozliwosci” uczy go tak wtasnie mysle¢ o
sobie 1 uniemozliwia wykonywanie zadania. Czasem na cale zycie. Na
kontrolowanie i ocenianie sktadaja si¢ czynnosci nauczyciela, ktérych celem jest
zbieranie informacji potrzebnych do podjecia madrej decyzji. Decyzje te sa
bardzo wazne dla ucznia. Informacje powinny by¢ trafne 1 doktadne.
Kontrolowanie to gromadzenie i1 scalanie informacji, a ocenianie to proces
dochodzenia do opinii lub przypisywania warto$ci. Sprawdzian jest technika
kontroli przeznaczona do zbierania informacji o tym, ile uczniowie wiedza na
jaki§ temat. Wystawianie stopnia jest aktem oceny, poniewaz nauczyciel
okresla, jakiej wartosci odpowiada uzyskana informacja. Efektem kontroli jest
rozpoznanie. Pojecie kontrola odnosi si¢ do wszelkich czynnos$ci nauczyciela,
polegajacych na gromadzeniu i scalaniu informacji o uczniach lub studentach.
Informacje mozna zdobywaé przez obserwacje, rozmowy oraz przez prace
domowe lub testy. Kontrola moze dotyczy¢ klasy i1 nauczania; i w tym
przypadku mozna poslugiwa¢ si¢ réznymi S$rodkami — od nieformalnych
informacji zwrotnych przekazywanych przez ucznidéw podczas lekcji, po
zbiorcze opracowanie ocen 1 wynikow sprawdzania. Kontrola jest ostatecznym
sprawdzeniem rezultatow pracy ucznia. Stuzy ustaleniu jego osiagniec 1 pozwala
oceni¢. Wedtug encyklopedii PWN, kontrola to poréwnanie wykonania z
wyznaczeniami stanu faktycznego ze stanem wymaganym. Shluza temu
wczesnie] przygotowane normy lub plany, a sama kontrola moze przebiega¢ w
formie inspekcji, rewizji, weryfikacji. Wedtug stownika wyrazéw obcych PWN,
kontrola to porownywanie stanu faktycznego z wymaganym, sprawdzenie,
przeglad. Przytoczone definicje wskazuja, ze kontrola nie tylko spetnia zadanie
sprawdzenia, ale przede wszystkim daje przeglad sprawy, utatwia nadzor,



zapewnia poroéwnywanie zamierzonych rezultatow z faktycznymi osiagnigciami.
Bogdan Nawroczynski stwierdza, ze kontrola jest istotnym elementem
nauczania i bez niej proces ten ulega dezintegracji, przeksztalca si¢ w méwienie
1 shuchanie. Kontrola jest elementem udoskonalajacym prac¢ nauczycieli 1
uczniow. Na podstawie prac Cz.Kupisiewicza, J.Konopnickiego, J.Janiszewskiej
1 K.Kuligowskiej mozna okresli¢ kontrol¢ jako dziatalno$¢ pedagogiczna
towarzyszaca procesowi ksztatlcenia we wszystkich jego etapach. Po
zakonczeniu dziatalno$ci dydaktycznej kontrola pozwala zbada¢ osiagnigcia
uczniow lub studentow. Takie pojmowanie kontroli wyznacza wtasciwe cele dla
jej funkcji w procesie ksztatcenia: kontrola pozwala okresli¢ potrzeby
oswiatowe tych, ktérzy zostana poddani oddziatywaniu dydaktycznemu.
Umiejetne stosowanie rozpoznania okre$li poziom uczestnikdw ksztalcenia,
potrzeby odpowiedniego programu, ktory bedzie odpowiedni dla wybrane;
grupy. Cel ten mozna nazwal rozpoznawczo-przygotowujacym. Nastepnym
celem kontroli jest wlasciwe organizowanie 1 doskonalenie procesu ksztalcenia.
Kontrola towarzyszy woéwczas procesowi ksztalcenia, spelniajac zadanie
nadzorujace 1 pozwala poréwnywac przebieg ksztalcenia z weze$niej przyjetymi
zalozeniami. Cel ten mozna okres§li¢ jako organizujacy 1 doskonalacy.
Nastgpnym celem jest okreslenie osiagni¢¢ ucznidow w procesie ksztatcenia.
Dzigki kontroli mozemy okres$li¢ aktualny poziom i stan przyswajania materiatu
okreslonego programem. Cel ten pozwala wskaza¢ luki 1 potrzeby uzupeknien,
jest to cel lezacych osiagnig¢. Nastgpny cel pozwala wyznaczy¢ oceny 1 stopnie.
Ulatwia okre$lenie roznic miedzy uczestnikami. Mozemy nazwac ten cel jako
oceniajacy. Niezaleznie od przedstawionych celéw, ktore wystepuja w catym
procesie ksztatcenia, przeprowadzajac go 1 doskonalac przebieg, wyrdznié
mozemy réwniez dorazne cele kontrolo. Te dorazne cele nie tacza si¢ z catym
procesem ksztatcenia, ani w jego zakresie, ani w pelnym czasie trwania. Stuza
weryfikacji informacji o stanie badanych probleméw w danej chwili. Aby
kontrola nalezycie spetlniala swe funkcje, to dazy¢ nalezy do realizowania
wszystkich jej celow. W praktyce przewaza cel czwarty. Rozwinigcia i
wzbogacenia wymagaja cele, ktore okreslamy jako rozpoznawcze, organizujace,
pozwalajace ustali¢ biezacy poziom osiagnie¢. Procesy kontroli 1 oceny
pochtaniaja duza cze$¢ czasu nauczyciela. Konsekwencje kontroli 1 oceniania
uczniow sa rozlegte: moga wyznaczy¢ kierunki 1 zakres ksztalcenia uczniow,
kariery zawodowe 1 wynikajacy stad poziom 1 styl zycia. Nalezy rozroznié
kontrol¢ ksztattujaca i1 zbierajaca. Kontrola ksztattujaca ma na celu zbieranie
informacji przed rozpoczgciem nauczania lub podczas nauczania po to, zeby
nauczyciel dowiedzial sig, jaka wiedza uprzednia dysponuja uczniowie.
Kontrola zbierajaca inaczej sumulujaca nastgpuje po zakonczeniu nauczania:
stuzy zebraniu wiadomos$ci o osiagnigciach ucznidw i1 wystawieniu ocen.
Sprawdzenie osiagnie¢ szkolnych uczniow to weryfikacja jakosci procesu
dydaktycznego. Ma ona dostarczy¢ nauczycielowi 1 uczniowi informacji o tym,
w jakim stopniu osiagaja cele ksztatcenia. Ocena, to kontrola jakosciowa stopnia



opanowania przez ucznia wiadomos$ci, nawykow 1 umiejgtnosci rozwoju ich
zdolno$ci poznawczych oraz przekonan i postaw. Sprawdzanie osiagnigé
szkolnych jest utrapieniem dla ucznidow, a takze niekiedy problemem dla
nauczycieli. Jednak sprawdzanie osiagnie¢ szkolnych w potaczeniu z ich ocena,
to nieodtaczny element procesu ksztatcenia.
Sktadowymi czynnos$ciami kazdego nauczania jest sprawdzenie osiagnigc¢
ucznia, czyli ustalenie czego uczen si¢ nauczyl. Sprawdzanie 1 ocenianie
uczniow jest czgscia procesu ewaluacji. Proces ewaluacji jest rozumiany jako
ciag dzialan, polegajacych na systematycznej kontroli czynnos$ci dydaktycznych
oraz sprawdzenie ich rezultatow. Sprawdzanie 1 ocenianie powinno pozwoli¢ nie
tylko wartoSciowa¢ umiejetnosci ucznidow, ale rowniez ulepszy¢é proces
nauczania. Kontrola osiagnig¢ musi opiera¢ si¢ na czytelnym dla uczniow
zakresie wymagan. Gdy uczen zna zakres wymagan i1 rozumie kryteria oraz wie,
ze sa konsekwentnie stosowane, bedzie wspotdziata¢ w procesie dydaktycznym.
Przed przystapieniem do kontroli i oceny wiadomosci i umiejgtnosci ucznia,
nalezy zastanowic si¢ co chcemy ocenia¢, kiedy chcemy oceniac i w jaki sposob
- czyli wybra¢ jeden z wielu znanych nam sposobow oceniania. Proponuje si¢
nastgpujace metody kontroli 1 oceny :

e konwencjonalne,

e testowe,

® maszynowe,
wsrod nich :

- sprawdziany pisemne,

- sprawdziany laboratoryjne,

- obserwacje pracy uczniow.
Metody konwencjonalne polegaja na odpytaniu ustnym-rozumnym, pisemnym i
egzaminacyjnym, rzadziej na postugiwaniu si¢ ksiazka, a jeszcze rzadziej na
pracach praktycznych. Ustne sprawdziany wiadomos$ci badz umiejetnosci
uczniéw opieraja si¢ na rozmowie nauczyciela z uczniem. Nauczyciel formutuje
pytania, polecenia, uczen za$ daje odpowiedzi, najczesciej takie, jakich oczekuje
nauczyciel, bo od tego przeciez zalezy ocena za odpowiedz. Ocena ustne,
szczegbdlnie wyrywkowa kontrola realizacji celow sformulowanych w planie
lekeji jest fragmentaryczna i nie pozwala stwierdzi¢, czy wszyscy uczniowie
danej klasy cele te osiagngli. Pytania bowiem, na ktore odpowiadaja, odnosza
si¢ jedynie do okreslonych fragmentow przerabianego na lekcji materiatu.
Wyrédznia si¢ dwie grupy rodzajowe pytan: pytania proste, wymagajace od
ucznia pamigciowej reprodukcji  zapamig¢tywanego materialu 1 pytania
problemowe wymagajace refleksji intelektualnej 1 zlozonych operacji
mys$lowych 1 praktycznych. Tutaj nauczyciel zada od ucznia odpowiedzi
rozwinigtych 1 uargumentowanych, to znaczy takich, w jakich oprécz faktow,
odpowiadajacy uczen podaje ich wlasciwa naukowa interpretacj¢. Prace
pisemne sprawdzajace wiadomosci, sprawnosci 1 umiejetnosci ucznia, to przede
wszystkim prace domowe, a obok nich rzadziej stosowane prace klasowe.



Najczesciej do prac pisemnych domowych odwotuja si¢ nauczyciele jezykow,
matematyki 1 fizyki. Rzadziej zadaja je nauczyciele przedmiotow zawodowych,
ale w tych przedmiotach uzyskuja one bardzo urozmaicona posta¢ (np. rysunki,
wykresy, schematy, diagramy itp.). Im czestsza 1 dokladniejsza jest kontrola
prac domowych, tym systematyczniej 1 staranniej je uczniowie wykonuja.
Kontrola pozwala nauczycielowi stwierdzi¢, czy jego sposob zadawania pracy
domowej jest wilasciwy, czy uczniowie sa odpowiednio przygotowani do
wykonywania tej pracy 1 jakie posiadaja umiej¢tnosci. Nie zawsze jednak prace
domowe ucznia czy kartkbwki moga by¢ podstawa rzetelnej kontroli
wiadomosci 1 umiejgtnosci, te daje dopiero praca wykonana przez uczniow w
klasie. Jest to praca klasowa, czgsto zapowiadana wczesniej 1 poprzedzana
powtorzeniem materiatu. Daje ona bowiem nauczycielowi stosunkowo
najwigksza pewno$¢, samodzielno$ci jej wykonania przez ucznia. Jednak
zaro6wno odpytywanie pisemne, jak i odpytywanie ustne jest obarczone bigdami
subiektywizmu na co zwraca uwage wielu pedagogow i psychologow.
Postugiwanie si¢ ksiazka, jako sposéb na sprawdzenie wiadomosci 1 sprawnos$ci
ucznidOw, najczesciej pojawia si¢ w nauczaniu jezykoéw. Sprowadza si¢ ono
najczgscie] do umiejgtnosci czytania, streszczania utworu, uktadania planu,
thumaczenia, czy wyszukiwania form gramatycznych.

Wykonywanie prac praktycznych czy ¢wiczen laboratoryjnych, to warto$ciowy
sposob sprawdzania osiagni¢¢ ucznia. Jest to ze wszystkich konwencjonalnych
sposoboéw najbardziej nowoczesny 1 najbardziej ,,zyciowy” proces kontroli
osiagni¢¢. Pozwala namacalnie przekonac sig, jak uczen opanowat wiadomosci i
umiejetno$ci np. z matematyki, fizyki i techniki, i1 jak potrafi z nich zrobié
uzytek wtedy, gdy ma wykona¢ jakie§ zadanie praktyczne. Nowoczesne metody
uwzgledniaja samodzielno$¢ miodziezy w formutowaniu i1 rozwiazywaniu
problemow teoretycznych 1 praktycznych. Szkota bowiem, nie tylko uczy
poznawa¢ S$wiat, ale takze ksztaltuje emocjonalny stosunek do niego, do
nagromadzonych przez ludzkos¢ wartosci, do ludzi 1 czynow, do przyrody, do
samego zycia. Ocena postgpoOw milodziezy w tej dziedzinie nie moze byc¢
wymierna, bowiem w gr¢ wchodza trudno uchwytne wskazowki.

Dalszym zasadniczym sposobem modernizacji sprawdzania osiagnig¢ szkolnych
uczniow jest stosowanie testow dydaktycznych. Test tym r6zni si¢ od kartkowki,
ze zawarte w nim pytania s pytaniami zamkni¢tymi, ograniczajacymi swobode¢
ucznia 1 sprawdzajacymi je badZz do wypelnienia zawartych w tescie luk, badz
do wyboru odpowiedzi prawdziwej sposrod kilku lub kilkunastu odpowiedzi
niepelnych albo wrecz fatszywych. Przystgpujac do opracowywania testu dla
danego przedmiotu, nalezy zastanowi¢ si¢ nad rodzajem testu, doborem i
uktadem pytan, polecen, rysunkow, czyli jakie czynniki interesuja nauczyciela,
nalezy wigc sporzadzi¢ plan testu. Liczba zadah w tedcie zalezy od zakresu
materiatu, od rzetelno$ci oceny jak rowniez od czasu przeznaczonego na
sprawdzenie osiagnigc.



Formy zadan testowych (testow):
e testy zamknigte:
- testy wyboru wielokrotnego,
- testy typu prawda czy falsz,
- testy matrycowe (wykresy, schematy),
- testy na dobieranie (uporzadkuj, sklasyfikuj, przyporzadkuj),
e testy otwarte:
- z luka nalezy je uzupetnic,
- testy wymagajace krotkiej odpowiedzi,
- czynno$ci na symbolach
- opis.
Wartos¢ testu wynika z jego trafnosci. Test dla danego przedmiotu nauczania
nie jest trafny, gdy mierzy tylko wiadomosci, a pomija inne kryteria, gdy
eksponuje nadmiernie jaki$ dzial programu kosztem innych dzialow, lub gdy
mierzy inteligencj¢ czy pamigé, Anie opanowanie wiadomosci 1
umiejetnosci. Po przeprowadzeniu testu nalezy dokona¢ statystycznej analizy
zadan testowych, czy nie SA one zbyt latwe lub trudne dla miodziezy.
Manipulacje zmierzajace do podwyzszenia trudno$ci zadan testowych
wykorzystywane sa najcz¢sciej w tzw. testach selekcyjnych.
Zwr6¢my uwage na badanie wynikdw nauczania po zakonczeniu kazdego
dzialu programowego czy semestru. Ocenianie sumujace winno by¢
podstawa planowania nowych strategii dzialan. Kazda ocena wiadomosci
teoretycznych, praktycznych zachowan ucznia powinna by¢ obiektywna,
uzasadniona, sprawiedliwa, bowiem z ocena wiaza si¢ powodzenia lub
niepowodzenia szkolne. Ocena powinna inspirowa¢ ucznia do pracy,
uaktywnia¢ go w procesie ksztalcenia, pobudza¢ do myslenia i dziatania, a
nie zniechg¢cac. Sposobem aktywizujacym uczniow jest wdrozenie ich do
systematycznej kontroli 1 oceny uzyskiwanych wynikow w procesie uczenia
si¢. Systematyczne sprawdzanie stopnia opanowania wiedzy i1 umiejgtnosci
pozwala szybka wychwyci¢ wystgpujace trudnosci, a takze stwierdzi¢
sukcesy, szczegdlnie uzdolnionych uczniéw, ktéore nalezy wspieraé i
rozwija¢. Powinni§my zwraca¢ uwage na samokontrol¢ i1 samooceng
wiadomos$ci, poniewaz stuzy ona ewentualnej korekcie popetionych
btedow. Ocena nadaje kazdej pracy ucznia wage, staje si¢ bodzcem i zachgta
do lepszego jej wykonania. Warunki te speinia jednak, jak wspomniano,
tylko ocena sprawiedliwa, a przy tym odpowiednio umotywowana i to
zarowno wtedy, gdy nauczyciel chce zwrdci¢ uwage na starannos$¢ lub
sumiennos$¢, a takze samodzielno$¢ pracy ucznia, jak 1 wtedy, gdy chodzi o
wykazanie, ze przyczyna ztej odpowiedzi jest nieuwaga, niestarannos¢ lub
nawet niewlasciwy stosunek do nauki. Dobrze zaplanowany 1
przeprowadzony proces kontroli 1 oceny osiagnie¢ uczniow moze stac si¢ dla
rodzicoéw, samych uczniow, a takze dla nauczycieli, podstawa informacji,
ktora moze pomdc w przeprowadzeniu dzialan bardziej skutecznych w



osiaganiu wyzszego poziomu wiedzy 1 umiejetnosci lub uzupetnianiu
brakow.

Konczac ten referat cheg krotko przypomnieé, ze przed przystapieniem do
kontrolowania 1 oceniania wiadomoSci 1 osiagni¢¢ ucznia nalezy
odpowiednio dobiera¢ tresci materiatow, ktore maja podlega¢ sprawdzeniu
czyli:

e ustali¢ wymagania dydaktyczne,

e ustali¢ cel oceniania,

e stworzy¢ w klasie sytuacje taka, ze uczniowie wiedza, iz sa oceniani,

e ustali¢ 1 wybra¢ sposrod wielu przytoczonych sposobow, rodzaj oceniania

1 kontrolowania.

Nalezy zastanowi¢ si¢ 1 wybra¢ poziom oceny:

e konieczny,

e podstawowy,

e rozszerzajacy wiadomosci 1 umiejetnosci,

e wykraczajacy poza np.: dziat czy program nauczania.

Kontrola i ocena to terminy nieroztacznie zwiazane z szeroko rozumiang
edukacja szkolna. Problem kontroli 1 oceny towarzyszy codziennie
nauczycielowi 1 uczniowi w procesie nauczania i uczenia sig.

Poziomy wymagan maja - oczywiscie — charakter otwarty i1 przechodzenie z
jednego na drugi odbywa si¢ w sposob naturalny. Dzigki temu ocena jest
autentycznie motywacyjna i ma charakter dynamiczny. Uczestnictwo ucznia
w kontroli 1 ocenie jego wiedzy jest bardziej Swiadome i jednocze$nie ma on
wpltyw na oceng, ktora uzyskuje.
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